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湖南省陈宏资名师工作室 陈宏资

语文学科的跨学科学习是以主题

为引领，以生活为基础，以学习任务为

载体，联结其他学科进行的综合实践活

动。跨学科学习不能简单地为“跨”而

“跨”，而应根植于核心素养，在统一的

主题统领下，设计具体的驱动性任务，

立足语文学科，在真实的生活情境中开

展实践活动。本文以六年级下册“创意

毕业纪念品”制作主题为例，谈一谈小

学语文跨学科学习活动的探究与实践。

一、贴近学生生活，“跨”而有真

六年级下册综合性学习单元的主

题为“难忘小学生活”，在“毕业赠言诉

衷情”板块，可引导学生联系即将毕业

的真实生活场景，开展跨学科学习活

动，通过撰写毕业赠言、设计并制作创

意毕业纪念品、毕业联欢会上交换纪念

品，学习活动既有意义又让人难忘。

二、明确赠言对象，“跨”而有意

在“制作毕业纪念品”的学习活动

中，学生撰写毕业赠言时对象感要强，

能根据不同对象抒写情感丰富的毕业

赠言，可以是赠送给某位老师或某位同

学，或是赠送给班集体、学校、六年级组

全体老师等。另外，还要考虑所写的赠

言与赠品之间的关联，制作富有个性的

毕业纪念品。

三、坚守语文本位,“跨”而有度

毕业赠言以毕业纪念品为载体，毕

业赠言篇幅短小，内容可以是回忆往

事，也可以是对老师或母校表达祝福或

是离别的伤感。内容真实具体，表达情

真意切，能向同学、老师传达对友情、师

生情谊的珍视，对未来的美好祝福和期

待。语言要得体，避免使用低级、粗俗、

无聊的话语。撰写毕业赠言要尊重文

体特点，表达形式可以有诗歌、对联、公

式、对话、书画等。

四、整合学习资源，“跨”而有法

毕业赠言完成后，学生综合利用多

学科知识制作“毕业纪念品”。如以书法

作品的形式写下自己的美好祝愿；以伞

为媒，画下自己的心愿，写上毕业赠言；

以纸扇为载体，写下赠言，水墨画加以装

饰；与信息科技相结合，录制视频，表达

祝愿……赠言与赠品巧妙融合，相得益彰。

五、聚焦素养提升，“跨”而有评

跨学科学习的效果要通过评价来

评估。《义务教育语文课程标准（2022年

版）》指出，“借助评价引导学生反思学

习过程”，在跨学科写作中搭建评价支

架，便于学生根据评价标准进行修改和

完善。此次跨学科学习活动针对主要

学习环节和内容制定评价量表，根据物

化成果与关键表现去考量学生在实践

活动中表现出来的学习能力、探究能

力、合作能力、解决问题的能力等，以评

价促进学习与实践的不断完善。

评价标准分为两部分。第一部分

针对“毕业赠言”进行评价：能选择合适

的对象来写，有较好的读者意识；内容

真实具体，表达真情实感；语言简短精

炼，表达形式丰富。第二部分针对“毕

业纪念品”进行评价：能通过学科融合

制作毕业创意纪念品，作品完整美观；

毕业赠言与毕业创意纪念品有一定的

关联性，能寄托美好寓意与情感。学生

借助评价标准，能较为清晰地审视自己

的作品是否符合要求，反思制作时存在

的薄弱点，进而对作品进行修改完善。

最后，学生互赠创意毕业纪念品。

教师可鼓励学生将自己的毕业纪念品

上传至群相册，或将自己的毕业赠言录

制成视频发布至班级群，也可以在家长

群、朋友圈、班级微信公众号等平台展

示，学生通过“作品反馈、小组反馈、跨

媒介反馈”等形式分享成果。评价群体

多元化，可邀请相关学科老师、家长、社

会人士参与评价，老师通过“集中反馈、

星级反馈”等形式检验学习效果，家长、

社会通过“大众投票”反馈成效。

跨学科学习活动的意义在于让每

门学科根植于真实的生活情境，运用不

同学科的知识解决现实问题。在小学

语文跨学科学习中，教师要坚守语文本

位，关注各学科的综合发力、共同作用，

打破学科壁垒,促进学科间的相互融通,

聚焦素养提升，让儿童的成长显得更独

特且有意义。

【本文系湖南省教育科学“十四五”

规划2023年度课题“小学语文跨学科学

习双向反馈机制研究”（课题批准号：

XJK23BJC025）阶段性研究成果及第二

届湖南省基础教育教学改革研究项目

“小学语文跨学科习作教学研究”（项目

编号：Y2024095）的阶段性研究成果】

在基础教育领域，教师专业成长是

提升教育质量的驱动力，而乡村教师队

伍建设又是推动城乡教育均衡发展的

关键。湖南省陈宏资名师工作室立足

这一时代命题，构建“省市县三级联动”

教师发展模式，通过“明师—鸣师—名

师”的成长三部曲，促进教师专业成长，

反哺学生全面发展，形成良性循环的教

育生态。

一、“明师”筑基：点亮教育之光

“明师”之“明”，在于明晰教育之

理、教学之道、成长之路。针对乡村教

师“职业认同感模糊”“专业发展无方

向”等困境，工作室为每名教师定制“个

人成长三年规划”，明确“明师”阶段核

心目标，通过“理论研修+实践反思”双

轨模式夯实专业根基。共读教育经典，

构建“三明语文”教学主张，让教师明白

语文教学是“语言—思维—人格”的协

同培育，推动课堂从“教师讲”转向“学

生学”，培育学生核心素养。

学生成长是检验教师能力的唯一

标准。“明师”阶段，易丽霞、刘一莹等老

师的评课视角从“老师讲得好不好”转

为“学生学得怎么样”，让课堂成为“以

学生为中心”的舞台。通过“教学日志

互评”，教师分析学生表现、反推教学改

进，让学生文字有了“生活的温度”。

二、“鸣师”进阶：奏响创新乐章

“鸣师”之“鸣”，指教师在专业领域

敢表达见解、形成独特风格，学生敢思

考、勇创新。工作室通过“订单式研修”

“典范性课例”“课题式研究”，推动教师

从“会教”向“教好”跨越。

“订单式专题研修”精准破解教学

难题，即收集教师困惑，邀请专家讲座

并设“对话环节”，鼓励教师“质疑”与

“补充”，让研修“从实践中来，到实践中

去”，推动教师从“被动接受”变为“主动

变革”。

“典范性课例研讨”提供“可复制、

可创新”模板，主持人的“主题式整合”

思路被借鉴创新，形成“一师一特色”课

例群。课题研究是“鸣师”成长加速器，

教师从“课题执行者”变为“研究参与

者”，在解决实际问题中成长。郭启艳、

高维等老师主持的省市课题获优秀成

果奖。

学生的“鸣”体现在课堂“敢说、敢

写、敢创造”。工作室的“分级写作”体

系，让每个学生找到“最近发展区”，体验

成功。“同课异构”活动中，学生明白学习

无标准答案，思考过程比结果更重要。

三、“名师”辐射：引领教育未来

“名师”之“名”，在于“辐射与引

领”。工作室通过资源共享、成果推广、

区域联动，让“名师”光芒照亮更多师

生。110名成员中，10人成“省级卓越教

师”培养对象，张妍、曾艳红等人获评

“长沙市教育人才教育名师”称号，高

维、郭启艳、裴来琴、田青等人成为“市、

县级学科带头人”。

省级层面，团队为全省1000余名乡

村教师开展线上线下培训10余次；市级

层面，成员成立“区域教研联盟”，每月

“送教下乡”；县级层面，成员与乡村教

师“结对子”，形成“一带三、三带十”效

应。

辐射是双向成长：姚瑶、陈玉竹、张

妍等老师送教下乡、参与课题、开发精

品课、指导青年教师，成区域教育改革

标杆。工作室公众号和媒体宣传，让教

师成长被看见，激发更多人热情。同

时，“家乡文化代言人”“乡村振兴”实践

等活动，让学生成长超越课堂，培养社

会责任感与担当精神，明白学习目的是

解决真实问题、实现自我价值。

四、共绘教育蓝图：师生共成长

三年实践证明，“三级联动”模式是

教师成长的“加速器”、学生发展的“沃

土”。教师从“明师”到“鸣师”再到“名

师”的进阶，伴随学生成长；学生从“基

础知识”到“核心素养”再到“社会担当”

的突破，离不开教师引领。

陈宏资名师工作室的辐射作用，不

只限于湖南，更为全国教育改革提供经

验。当教师以“学习者”姿态走进学生

精神世界，学生以“合作者”身份参与教

学改进，教与学便形成良性循环。在这

条双向奔赴的成长路上，每名教育参与

者都能收获丰盈体验与广阔空间。这

是湖南教育创新的缩影，更是新时代教

育发展的生动注脚。未来，工作室将继

续秉承“明教育之理、鸣教学之道、名师

生之长”的理念，为培养更多优秀教师、

促进学生全面发展贡献智慧与力量。

从“明”到“鸣”再到“名”的教师培养“三级联动”实践之路

更正说明
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刊刊登的《三维度调整，助孩子
科学收心》一文，其作者为益阳
市第六中学龚黄青、吴阳昊。


